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Streszczenie

Artykul porusza istotny problem edukacji prawniczej w Polsce. Po prezentacji zmian
w edukacji prawniczej na $wiecie tekst koncertuje sie na roli akademickiej i prak-
tycznej edukacji prawniczej. Autorzy wskazuja na specyficzna role ukrytego wy-
miaru edukacji prawniczej, ktéry jest niedostrzegany, a spelnia kluczowa role
w formowaniu prawnikéw w Polsce. Ostatnia cze$¢ artykutu wskazuje na mozli-
wosci zmiany w systemie edukacji prawniczej.
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Abstract

The article raises an important problem of legal education in Poland. After covering
the changes in legal education in the world, the paper moves on to focus on the
role of academic and practical legal education. The authors point to the specific role
of the hidden dimension of legal education, which tends to be unseen, but plays
a key part in educating lawyers in Poland. The final part of the article discusses
the possible changes to be made in the system of legal education.
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Nowe pole badawcze

Problem edukacji prawniczej nie byl nalezycie rozwijany w literaturze przedmiotu,
zaréwno w Polsce, jak i w Europie Srodkowo-Wschodniej. Polska oraz regionalna
mysl o edukacji prawniczej czerpie z do§wiadczen XIX-wiecznego pozytywizmu
prawniczego, ktory zaklada, ze stosowanie prawa jest czysto techniczng czynnos-
cig polegajaca na zastosowaniu obiektywnych metod do relewantnych faktoéw.
W tym sensie dzialalno$¢ prawnikéw jawi sie jako czynno$¢ racjonalna i wolna od
warto$ciowania. W tak pojetym pojeciu prawa nie ma miejsca na uwiklania prawni-
czych metod w etyczne czy polityczne dylematy. Jesli prawo jako technika spoleczna
ma by¢ skuteczne, to muszg do niego by¢ przystosowane wszelkie formy $wiadomosci
spolecznej, w tym moralnej oraz politycznej. Gléwnie z tego powodu problem edu-
kacji nigdy nie zostal nalezycie opracowany. Edukacja prawnicza byla traktowana
czysto instrumentalnie jako proces stuzacy przekazywaniu jednej, wlasciwej wizji
prawa. Jednak prawo co najmniej od polowy XX wieku spetnia wiele odmiennych
funkcji. Wspoélczesne modele stosowania prawa w demokratycznym panstwie od-
wolujacym sie do zasady rzagdéw prawa sg o wiele bardziej argumentacyjne i wy-
magaja od prawnikow nie tylko znajomosci prawa, ale odmiennych kompetenciji
jego interpretowania i stosowania w réznych kontekstach spotecznych przy uwzgled-
nieniu jego zlozonej aksjologii. Zmiany te nie znalazly swojego odbicia w edukacji
prawniczej Polsce po 1989 roku. Jest to widoczne we wspodlczesnym sporze o ksztalt
reformy sadownictwa, gdzie dwie strony sporu uzywaja argumentéw opartych na
tradycyjnej XIX-wiecznej koncepcji prawa i edukacji prawniczej, a obserwatorzy
bez wyszukanych instrumentéw widza, ze problem dotyczy relacji prawa z poli-
tyka, a nie jest tylko sporem prawnym.

Juz Max Weber pisal o powigzaniu miedzy systemem nauczania prawa a fak-
tycznie istniejgcym systemem prawnym. W ten sposéb wyjasnial r6znice miedzy
systemem prawa w Europie kontynentalnej (civil law) i anglosaskim common law.
Wedtug interpretacji Webera dwa odmienne systemy prawa sa efektem odmien-
nych sposoboéw nauczania prawa i zwigzanych z nimi odmiennych intelektualnych
konstrukcji prawa. Ponadto w krajach anglosaskich, w szczegdlnosci w USA pod
koniec XX wieku pod wplywem critical legal studies movement edukacja prawnicza
stala sie obszarem $wiadomej refleksji prawnikoéw-akademikéw. Przejeta przez
CLS od americal legal realists teza o niezdeterminowania prawa (indeterminacy of law)
—zostala wprowadzona do obiegu intelektualnego i wptyneta na system edukacji
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prawniczej oparty na studiowaniu casuséw. Jesli prawo jest niezdeterminowane,
co crits wykazali — m.in. analizujac komentarze Blackston’a — to prawnik potrzebuje
poza wiedzg na temat prawa wiedzy i umiejetnosci innego rodzaju. Prawo spadto
z piedestalu prawie niebiafiskiej wysokosci, ale prawnicy zyskali podejscie krytyczne
iw efekcie podniesienie ich roli w spoleczenistwie. W latach 70. Roberto M. Unger
wskazywal, Ze prawo rozumiane jako legal order, a wigc oparte na autonomii, juz nie
istnieje®. Pokazywat, jak zmienito sie prawo pod wptywem dwéch czynnikéw: pan-
stwa opiekunczego, kiedy stalo sie inzynierig spoleczng, oraz pod wplywem kapi-
talizmu korporacyjnego — gdzie granica miedzy publicznym a prywatnym charak-
terem prawa rozmyla sie. Te zmiany wymagaty zmian w edukacji prawniczej.

W krajach common law w systemie edukacji prawniczej nie odchodzi sie od
znajomosci tekstu prawnego, ale nauczanie tekstu prawnego odbywa sie¢ w kontek-
Scie krytycznego podejscia do tekstu i do doktryny. Sokratyczny model nauczania
w relatywnie matych grupach, gdzie analizuje sie teksty, oparty jest na zalozeniu,
ze prawda jest efektem demokratycznego dyskursu, a nie dogmatem, ogtaszanym
ex cathedra przez profesora. Szkoly prawa staly sie tez szkotami demokracji w tym
sensie, ze studenci uczestniczg w dyskursie od samego poczatku i zachecani sa do
wyrazania swojej opinii i argumentacji. System zaliczania przedmiotéw zabrania-
jacy oceniania na podstawie jednej pracy czy egzaminu, ale rozbity i promujacy
tzw. class participation oraz pisanie esejéw promuje kompetencje partycypacyjne
i argumentacyjne.

Naszym celem nie jest gloryfikowanie systemu edukacji prawniczej w krajach
common law, ale wskazanie na mozliwosci odmiennego podejscia do edukacji praw-
niczej, ktére zaczelo sie rozwija¢ okolo 40 lat temu. Z socjologicznego punktu widze-
nia nowe podejécie do edukacji prawniczej, odejscie od pamieciowego opanowywa-
nia tekstéw i orzeczenia oraz postawienie na podejscie krytyczne i argumentacyjne
bylo odpowiedzia na nowe funkcje prawa w spoleczenstwie. Jak wspomniano
wyzej, model edukacji prawniczej w Polsce oparty jest na XIX-wiecznej pozyty-
wistycznej wizji prawa zredukowanego do tekstu prawnego. Centralnym punktem
jest wiec wiedza o prawie. Oczywiste jest, ze prawnik ma zna¢ prawo, ale czy
prawo mozna zredukowac do tekstu prawnego? Tu wchodzi teoretyczny model
prawa. Co z tego, ze na zajeciach z teorii, filozofii, czy socjologii prawa studenci
dowiaduja si¢ o innych teoretycznych modelach prawa, skoro caly model edukaciji
jest oparty na pozytywizmie prawnym. W tym modelu podejscie do tekstu praw-
nego jest dogmatyczne i wyklucza krytyczna analize.

5 R.M. Unger, Law in modern society, New York 1977.
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Paradoksem jest, ze model pozytywistyczny edukacji prawniczej spelnial role
zaslony i obrony w okresie realnego socjalizmu. Owszem, robiono koncesje, zamiesz-
czajac kilka przypiséw do Marksa, ale z tych odniesief nie wyciggano konsekwencji
dla dalszej argumentacji. Tekst prawny byl w centrum zainteresowania prawni-
kéw-akademikéw. To samo podejscie przetrwalo zmiane systemu spolecznego
i politycznego. Doswiadczenie socjalizmu jedynie spotegowato kolejna XIX-wieczna
teze o autonomii systemu prawnego, co wywindowalo znaczenie profesji prawni-
czych. Doda¢ nalezy, ze zawody prawnicze stanowigce dworkinowska interpretive
community dla prawa w Polsce sg intelektualnie zdominowane przez prawnikoéw,
ktorzy tacza prace na uczelni z praktyka prawnicza. System edukacji praktycznej
jest jakby kontrolowany przez ramy intelektualne narzucane przez prawnikéw-
-akademikéw.

Istniejacy system edukacji prawniczej nie tylko nie wyposaza prawnikow
w pewnego typu kompetencje, ale jest antydemokratyczny. Struktura edukacji oparta
na intelektualnym modelu prawa nie traktuje go jako kontestowanego spotecznie
fenomenu, ale blizsza jest harrypotterowskiej wizji prawa. Przez to ostatnie rozu-
miemy postrzeganie prawa jako wiedzy tajemnej dostepnej tylko nielicznym, kto-
rzy posiadaja niejako nadprzyrodzone moce. To podejicie jest wzmacniane przez
edukacje prawnicza uniwersytecks, jak i to, co nazywamy ponizej ,ukrytym
programem edukacji prawniczej”. W efekcie 30 lat po 1989 roku mamy do czynie-
nia z paradoksem, Ze na poziomie ideologicznym prawoznawstwo przedstawia sie
jako demokratyczne i bronigce demokracjii rownych praw czlowieka, a na pozio-
mie codziennych praktyk edukacyjnych (ukryty program) wzmacnia elementy
antydemokratyczne.

Niniejszy artykul zmierza do nakreélenia nowego pola badawczego — edukaciji
prawniczej — rozumianej nie jako kolejny obszar badawczy, lecz jak centralna czes¢é
refleksji teoretycznej i filozoficznoprawnej. Aby osiggna¢ ten cel, konieczne sa
empiryczne i teoretyczne badania nad dzialaniem ukrytego programu w polskiej
edukacji prawniczej. Celem artykulu bedzie krytyczna ocena podstawowych zalo-
zen edukacji prawniczej w Polsce: 1) ontologicznego nastawienia studiéw prawni-
czych, ktére przedstawiaja prawo jako zewnetrzny obiekt, a nie przedmiot interpre-
tacji, 2) technologicznej wizji prawa, ktérej zadaniem jest osiggniecie harmonijnej
wizji spoleczenstwa. Instrumentalne nastawienie edukacji prawniczej nie moze
by¢ Zrédlem wartosci, ktére wymagane sa w spoleczenstwie obywatelskim. W re-
zultacie edukacja prawnicza wzmacnia ideologiczne i kulturowe konflikty, gdyz
nie dostarcza kompetencji do ich rozwigzywania.
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Akademia i Praktyka

Edukacja prawnicza rozpigta jest miedzy dwoma poziomami — edukacja akademicka
oraz edukacja prowadzong przez korporacje prawnicze. Istnieja wiec dwa osrodki
edukacji prawniczej: uniwersytet (Akademia) oraz samorzady korporacyjne (Prak-
tyka). Prima facie oérodki te nastawione sg na inne cele, postuguja si¢ innymi me-
todami dydaktycznymi i wobec czego projektujg inne modele prawnika.

Tabela 1. Dwa osrodki dyskursu prawnego

Akademia Praktyka
Wspéinota badaczy NAUKA Wspédinota praktykow PRAKTYKA
ZRODEA WIEDZY Prawda rozumu ZRODtA WIEDZY Kazuistyka
PRAKTYKI Doamatvka PRAKTYKI Pragmatvka
WYTWARZANIA gmaty WYTWARZANIA gmaty
FRIGILIEDIUIE Procedury dyskurs FIRICICIEDL At Procedury skuteczno$ci
WERYFIKACJI ury dyskursu WERYFIKACJI ury sku
PODMIOTOWOSC Wiedza PODMIOTOWOSC Umiejetnosci

Zrédto: Opracowanie wiasne.

Przygotowanie do wykonywania zawodéw prawniczych nie tylko wymaga
koordynacji pomiedzy tymi osrodkami w zakresie skutecznosci ksztalcenia, czyli
celow oraz metod w edukacji, ale przede wszystkim w zakresie jej uzytecznosci, czyli
projektowania pozadanych rél spolecznych realizowanych przez zawody prawnicze.
Na tym tle mozemy zaobserwowac dwa rézne profile edukacyjne: prawnika-naukow-
ca (Akademia) oraz prawnika-rzemies§lnika (Praktyka). Akademia nastawiona jest
na projekcje prawnika-naukowca. Od takiego prawnika wymaga si¢ opanowania
wiedzy o obowigzujacym prawie oraz umiejetnosci tworzenia dysertacji naukowej.
Podstawowym zrédlem wiedzy jest dogmatyka prawa. Weryfikacja opiera sie na
sprawdzeniu umiejetnosci prezentacji i argumentowania na rzecz posiadanej wie-
dzy (konferencje naukowe, recenzje). Praktyka z kolei nastawiona jest na projekcje
prawnika-praktyka, kogo$ kto potrafi skutecznie postugiwac sie prawem. Ceniona
jest umiejetnos$¢ prowadzenia konkretnych spraw. Weryfikacja opiera sie na spraw-
dzeniu skutecznosci, rozumianej jako odpowiednie dobranie srodkéw prawnych
dla osiagniecia zamierzonego celu. Z tej pobieznej analizy wynika, ze Akademia
i Praktyka tworza odmienne podmiotowosci-profile prawnika.

Napiecie wyrazajace sie w konkurencyjnych profilach §wiadczy o wyjatkowosci
i zZlozonosci problematyki edukacji prawniczej. Jesli edukacja prawnicza ma by¢
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nie tylko skuteczna, ale réwniez uzyteczna, to realizowane profile edukacyjne nie
moga sie wzajemnie wyklucza¢. Z jednej strony prawnik powinien wykorzystywac
umiejetnodci nabyte na uniwersytecie w praktyce oraz by¢ wobec niej krytyczny.
Z drugiej strony powinien by¢ przygotowany do mierzenia si¢ z problemami
praktyki i mie¢ mozliwo$¢ skutecznego dzialania. Edukacja prawnicza pelni wiec
kluczowgq role w umozliwianiu przejscia od Akademii Prawa do Praktyki. Jest
brakujacym ogniwem tlumaczacym, dlaczego te sprzeczne profile moga w miare
harmonijnie wspdlistnie¢ w ramach jednego dyskursu. W innym przypadku praw-
nicy narazeni sa na ogromny szok zwigzany z dysonansem pomiedzy ,tym, jak by¢
powinno” (wyniesionym z uniwersyteckich sal wyktadowych), a ,tym, jak jest”.
Prawnicy ksztalceni na uniwersytecie po jego opuszczeniu w wiekszosci staja sie
praktykami. Pojawia si¢ wiec pytanie: Jakie cechy dominujg w tej edukacji — naukowe
czy praktyczne?

Naszym zdaniem istnieje takze trzecia mozliwo$¢, méwiaca, ze edukacja praw-
nicza stanowi swoisty, obok nauki i praktyki, element dyskursu prawnego — co wie-
cej, element dotychczas nie problematyzowany. Wspomniany wymoég koordynacii
moze by¢ realizowany nie tylko w ramach oficjalnych (jawnych) programéw na-
uczania, ale réwniez, a moze przede wszystkim, w tzw. programie ukrytym. Kon-
cepcja ukrytego programu opiera sie na zalozeniu, ze w dzialaniu edukacyjnym
roéwnie wazne co oficjalne cele edukacji i ich uzasadnienie sg sposoby ich realiza-
cji. Przy czym sposob realizacji celu moze przekazywac umiejetnosci niezwigzane
lub nawet sprzeczne z oficjalnym celem. Przyktadowo, jesli celem edukacji ma by¢
wyksztalcenie naukowo i krytycznie kompetentnego uczestnika obrotu prawnego
to realizacja tego celu poprzez wyklady, w ktérych student nie ma mozliwosci
zakwestionowania przekazywanej wiedzy, przeczy temu celowi. Méwiac krétko,
ukryty program zawiera wszystko to, co zwiazane jest z edukacja prawnicza, pod
warunkiem Ze nie mozna uznac tego za rezultat oficjalnego (jawnego) programu.
Dzieje sie tak woéwczas, gdy realna edukacja prawnicza, zaréwno akademicka, jak
i praktyczna, nie promuje pozadanych kompetencji prawniczych przyjetych na
poziomie normatywnym oraz polityczno-spolecznym. Zastanawiajace jest, ze edu-
kacja prawnicza w omawianym zakresie nie byta do tej pory przedmiotem zadnych
badan w literaturze polskiej.

Poziomy badania edukacji prawniczej
Badanie edukacji prawniczej moze zosta¢ przeprowadzone na trzech poziomach:

a) normatywnym, wynikajacym z obowiazujacych przepiséw prawa oraz
oficjalnych wypowiedzi przedstawiciel zawodéw prawniczych oraz edu-
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katoréw prawniczych, ktéry to poziom wskazuje na pozadang sylwetke
absolwenta prawa oraz aplikanta zawodéw prawniczych,

b) polityczno-filozoficznym, ktéry mozna rekonstruowaé na podstawie wypo-
wiedzi teoretykow politykii prawa, ktérzy wskazujg na pozadane kompe-
tencje obywatelskie prawnika, ktére maja pozytywny wplyw na cala wspo6l-
note polityczna, zapewniajac poglebienie i rozwdj demokratycznych relacji
pomiedzy obywatelami oraz obywatelami a instytucjami publicznymi,

c) socjologicznym, ktéry zawiera sie w strategiach oraz technikach realnie ist-
niejacej w edukacji prawniczej, ktore sktadaja si¢ na tzw. ukryty program tej
edukaciji, ktéry nie musi by¢ zgodny z poziomami a i b, przez co moze pro-
mowac inng sylwetke absolwenta prawa i inne jego kompetencje.

Twierdzimy, Ze dzialanie ukrytego programu w edukacji prawniczej zapewnia
skutecznos¢ edukacji, natomiast przeciwdziata jej uzytecznosci. Edukacja taka nie
zgadza sie¢ ze swoimi oficjalnymi oraz polityczno-filozoficznymi roszczeniami.
Tym samym edukacja prawnicza, ktérej celem jest ,uformowanie” pozadanych spo-
tecznie kompetencji prawniczych, staje sie dysfunkcjonalna i czesto osiaga skutki
wprost przeciwne do zalozonych.

a) Oficjalna narracja prawnikéw: potrzeba kompetencji krytycznych

Oficjalne wypowiedzi przedstawicieli praktyki prawniczej sugerujg, ze prawnicy
powinny odznaczac sie nie tylko wiedzg o prawie, lecz takze wysokim poziomem
rozwoju kompetencji spotecznych, w tym moralnych i etycznych. Przyktadowo, Ewa
Letowska, byla Rzecznik Praw Obywatelskich oraz byla sedzia Trybunatu Konsty-
tucyjnego, w kilku swoich tekstach® wskazuje, ze prawnik powinien dziata¢ wedtug
triady: widzie¢ — chcie¢ — umie¢. Prawo to nie tylko wiedza i umiejetnosci, ale réw-
niez kompetencje, ktére pozwalajg na wywigzanie si¢ z powierzonej roli. Prawnik
powinien by¢ w stanie zauwazy¢ problem pojawiajacy sie w wykladni prawa. Problem
ten z reguly polega na niedopasowaniu aktualnej interpretacji do wymogoéw
spolecznych i aksjologicznych. Nastepnie prawnik musi chcie¢ przedstawic swoje
rozwigzanie napotkanej sytuacji. Jednak aby to uczyni¢, musi umie¢ skonstruowac
wypowiedZ prawnicza, ktéra bedzie do zaakceptowania przez otoczenie prawnicze
ispoleczne. Sprawiedliwo$¢ wymaga zatem trzech elementéw: etycznej wrazliwosci,
woli zmian oraz technicznych umiejetnosci postugiwania sie dyskursem prawnym.

6 Por.E. Letowska, Boska sztuka interpretacji, [w:] A. Lopatka, B. Kunicka-Michalska, S. Kiewlicz (red.),
Prawo, Spoleczeristwo, Jednostka. Ksigga pamigtkowa dedykowana Profesorowi Leszkowi Kubickiemu, Warszawa
2003, s. 25-35; eadem, Kilka uwag o zwigzkach miedzy prawem i etykq, ,Nauka” 2010, 3, s. 74-81.

Tom 10, nr 2/2018 DOI: 10.7206/kp.2080-1084.192



104 ADAM CZARNOTA, MICHAE PAZDZIORA, MICHAE STAMBULSKI

Kazdy z przedstawionych elementéw wplywa na pozostate: nie przyjdzie nam do
glowy nowe rozwiagzanie, je$li nie mamy umiejetnosci do obrony wilasnego stano-
wiska; nie mamy checi zmian, jedli nie jesteSmy w stanie wyobrazi¢ sobie innego
stanu rzeczy. Podobne zdanie ma Janusz Niemcewicz, adwokat, a takze byty wice-
minister sprawiedliwosci oraz byly sedzia TK, ktéry w jednym z wywiadéw wska-
zal, ze przedmioty humanistyczne takie jak historia, teoria, filozofia prawa powinny
zajmowac wysokie pozycje w programach studiéw prawniczych’. Jego zdaniem sedzia
powinien umie¢ z szacunkiem wystuchac stron oraz w sposéb zrozumialy wyjasni¢
swoje rozstrzygniecie. Przedmioty humanistyczne to wlasnie umozliwiaja.

b) Poziom polityczno-filozoficzny: demokratyczna edukacja etyczna

Przedstawiona powyzej narracja wskazuje, ze edukacja prawnicza powinna po-
siada¢ cechy tego, co Georg Lind nazwat ,edukacja moralng” lub zamiennie ,eduka-
ja etyczng”. Z racji jego filozoficznych konotacji, na potrzeby niniejszego artykutu,
wybieramy to drugie okreslenie. Cel edukacji etycznej jest SciSle polityczny i ma
nim by¢ ,umozliwi¢ mtodym ludziom poszanowanie praw i wolnosci innych oséb
tak samo jak swoich wiasnych”®. Poszanowanie to opiera sie, zdaniem Linda, na
idei sprawiedliwosci i demokratycznej kooperacji, ktére w czasach globalnych
zalezno$ci nie moga by¢ juz ograniczone do rodziny, grup etnicznych czy narodow.
Problem polega na tym, ze dzialanie edukacyjne jest zawsze rozciggniete w czasie.
Nie potrafimy dokladnie okresli¢, czy, a jedli tak, to kiedy przydadza si¢ przekazy-
wane przez nas umiejetnosci. Jak stwierdza Lind:

Jesli zatem edukacja moralna ma na celu przygotowanie miodych ludzi do
zycia w $wiecie, ktérego ksztaltu nie mozemy przewidzie¢, i do wyzwan,
ktoérych nie ogarnia jeszcze nawet nasza wyobraZnia, to powinna ona
promowac kompetencje uczniéw do moralnej orientacji w tym Swiecie i do
podejmowania przemyslanych, moralnie uzasadnionych decyzji’.

Lind definiuje edukacje etyczng od strony negatywnej, wskazujac to, czym nie
jest. Edukacja ta nie jest uczeniem gotowych rozwiazan, ktére moga podnies¢ wy-
nik testu, ale w nowej sytuacji konfliktowej okazuja si¢ bezwartosciowe. Edukacja

7 Por.]. Niemcewicz, Sqdzq nas technicy prawa, ,Gazeta Wyborcza: Duzy Format” 23.10.2014, http://
wyborcza.pl/duzyformat/1,141114,16844947Janusz_Niemcewicz__Sadza_nas_technicy_ prawa.
html (dostep: 28.08.2018).

8 G.Lind, Edukacja moralna. Teoria dwuaspektowa, ,Principia” 2013, 57-58, s. 42.
9  Ibidem, s. 43.
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ta nie jest takZze uczeniem wartosci, ktére w swojej abstrakcji maja charakter po-
wszedni. Problem lezy nie tyle w samych wartoSciach, ile w uprzedzeniach na temat
wartosci, jakie wyznaja inni ludzie. Gdy umozliwi sie ludziom swobodna komu-
nikacje, okazuje sie, Ze maja oni ze soba wiecej wspdlnych wartosci, niz wczesniej
zakladali. Zadaniem edukacji etycznej powinno by¢ korygowanie tego zakrzywio-
nego obrazu innych.

Z powyzszego wynika, Ze edukacja prawnicza powinna uczy¢ krytycznego
dystansu do swoich i cudzych zachowan oraz do zalozeni, na ktérych opieraja sie
te dzialania. Dystans ten powinien umozliwia¢ podejmowanie dzialania nakie-
rowanego na zmiane zachowania zakwalifikowanego jako niesprawiedliwe. W mo-
mencie dzialania sprawiedliwego dochodzi do zgodnoéci miedzy wyznawanymi
idealami moralnymi a samym dzialaniem. Taka dyspozycje do dzialania zgodnego
z wlasnymi idealami moralnymi L. Kholberg nazywat ,kompetencja sadzenia”.
Osoby o niskiej kompetencji sadzenia, majace tendencje do postrzegania Swiata
w bialo-czarnych barwach, w momencie poddania wlasnego dzialania lub idea-
tow w watpliwos¢ sg sktonne do przemocy, czy to fizycznej, czy poprzez poddanie
sie zewnetrznemu autorytetowi. Nie umiejg po prostu szerzej uzasadni¢ swojego
stanowiska.

Lind wskazuje takze, Ze pomiedzy celami edukacji moralnej a stosowanymi przez
nig metodami moze istnie¢ konflikt. Jak edukacja ma by¢ edukacja o demokracji,
skoro studenci nie do§wiadczaja demokracji na uczelni? Jak zauwaza Ewa Nowak:

Wiekszos¢ studentéw nigdy nie doSwiadczyta demokracji na wiasnej skorze.
Otwarty, wolny od ideologii i strategii nastawionych na ,wygrang” dyskurs,
w ktérym ludzie starajq si¢ wspdlnie i we wzajemnym poszanowaniu roz-
wiazywac jaki$ problem, jest im stabo znany: w najlepszym razie studentom
wmoéwiono, ze wzorem demokratycznego dyskursu jest ,debata oksfordzka”.
W Polsce prasa i telewizja nie wzmacniajg niczyich zachowan demokra-
tycznych. Rodzima demokracja nadal nosi znamiona posttotalitarne®.

¢) Badania empiryczne: nuzaca koniecznos¢

Przeprowadzone przez Centrum Edukacji Prawniczej i Teorii Spotecznej (CLEST)
badania empiryczne nad studentami prawa wskazuja na niezgodnos$¢ pomiedzy
oficjalna narracja prawnikéw oraz wymaganiami demokracji a rzeczywistoscia

10 ]557 ngwalgleemokmcja zaczyna si¢ w umysle. Rozwijajgc osobowos¢ demokratyczng, ,Principia” 2013,
58, 5. 24.
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spoteczna!l. Wida¢ tu symetrie pomiedzy edukacja akademicka (studenci) oraz
pouniwersytecka edukacja przygotowujaca do zawodéw prawniczych (aplikanci),
ktora przygotowuja samorzady adwokackie i radcowskie. Niemal dwie trzecie stu-
dentéw prawa oraz aplikantéw radcowskich i adwokackich (odpowiednio 73,73%
oraz 74,60%) uwaza, ze ich edukacja jest zbyt teoretyczna. Ponad polowa studentéw
(53,46%) oraz aplikantéw (69,47%) uwaza, ze ich edukacja nie przygotowuje dobrze
do wykonywania zawodéw prawniczych. Jednoczesnie wiekszo$¢ uwaza, ze ich
edukacja wymaga duzo nauki (studenci—92,13%, aplikanci — 56,31%) i uczenia sie
na pamiec (studenci — 69,13%, aplikanci — 50,65%).

Edukacja prawnicza jest przez studentéw i aplikantéw postrzegana jako prze-
tadowana wiedzg teoretyczng oraz uczeniem sie na pamiec i jednoczes$nie wyma-
gajaca. CLEST nazwalo taka sytuacje ,nuzaca koniecznoscia”, gdzie che¢ zdobycia
uprawniefi zawodowych uzasadnia poddanie si¢ nuzacej edukacji, ktéra nie uczy
kreatywnego rozwiazywania probleméw czy aktywnego uczestniczenia w spote-
czehstwie demokratycznym. Edukacja taka jest nie tylko sprzeczna z oficjalnie
deklarowanymi celami, lecz takze moze mie¢ negatywne konsekwencje polityczne.
Rodzi to pytanie o mechanizm podtrzymywania i reprodukcji takiej edukacji.

Ukryty program w edukacji prawniczej
- mie¢dzy skutecznoscia a uzytecznoscia

W procesie edukacji mozemy wyrdznic trzy odrebne programy nauczania. Pierw-
szym z nich jest program oficjalny, ktéry jest programem formalnie oferowanym
i zatwierdzonym. Drugi program, umiejscowiony na nieformalnym etapie edu-
kacji, to doraZna i interpersonalna forma uczenia sie, ktéra ma miejsce miedzy
samymi studentami. Doskonatym przykiadem tej nieformalnej edukacji sa coroczne
»studenckie gieldy pytan egzaminacyjnych”. Innymi stowy, nieformalny program
nauczania jest realizowany gléwnie w drodze codziennych kontaktéw miedzy
studentami. Trzeci program, ktdry jest gléwnym przedmiotem niniejszego tekstu,
to ukryty program nauczania, ktory jest zbiorem wplywoéw funkcjonujacych na po-
ziomie struktury organizacyjnej i nauczanej kultury postepowania. W latach 80.
minionego wieku Henry Giroux wyréznit cztery teoretyczne podejécia do kwestii

1 Wszystkie dane liczbowe pochodza z raportéw Centrum Edukacji Prawniczej i Teorii Spolecznej
dostepnych na stronie www.clest.pl. Por. A. Czarnota, M. Pazdziora, M. Stambulski (red.), Nuzgca
koniecznos¢. Powody podjecia i ocena studiow prawniczych na WPAE UWr, Wroctaw 2017 (raport dostepny
na: http://www.bibliotekacyfrowa.pl/dlibra/docmetadata?id=80007) oraz M. Stambulski, W. Zo-
merski, Nuzqcy rytuat. Aplikacja adwokacka i radcowska w Polsce, Wroctaw 2018 (w opracowaniu).
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ukrytego programu w edukacji uniwersyteckiej': tradycjonalistyczne, liberalne,
radykalne i dialektyczne.

Ujecie tradycjonalistyczne wychodzi od pytania: co umozliwia trwanie wspot-
czesnego spoleczenstwa? Zwracajac si¢ w kierunku mechanizméw socjalizacji,
ktére odpowiedzialne sg za pokoleniowg transmisje wzorcéw kulturowych, trwa-
los¢ oraz cigglos¢ podzielanych spolecznie wartosci, dostrzega niezwykle wazna
role ukrytego programu w procesie edukacji. Mozna zaryzykowac stwierdzenie, ze
nauczanie na kazdym kierunku studiéw zwigzane jest z przekazaniem ,odrebnych
kultur postepowania” zwigzanych z danym zawodem. Proces przekazywania prze-
konan, postaw oraz wzorcéw zachowan nie moze by¢ zapewniony ani koherencja
edukacji formalnej, ani wylamujacej sie ze sztywnych ram zindywidualizowanej
edukacji nieformalnej. Hipoteza ukrytego programu zaklada, ze wzorce postepowa-
nia przekazywane sg poprzez aktywne uczestnictwo, czyli w trakcie obserwacyj-
nego isytuacyjnego procesu uczenia sie. Inaczej méwiac, funkcjonujac na Wydziale
mimochodem przyjmujemy okreslone wzorce dzialania zwiazane z pedagogiczna
praktyka, w ktdrej uczestniczymy. W ujeciu tym sukces pedagogiczny zalezy w rze-
czywistodci od jakosci przedkladanych w procesie edukacji wzorcéw zachowania.
Cho¢ oferowane wzorce moga by¢ réznie oceniany oraz krytykowane, to samo
dzialanie ukrytego programu jest przedstawiane w kategoriach pozytywnych.
Co wiecej, tylko ,uczestniczac” w ukrytym programie, studenci przyjmuja oraz
wspottworza wartosci, ktére podzielajg ich nauczyciele. Wzmacniane przez ukryty
program oddzialywanie wzorcow zachowania pozwala efektywnie budowac
,~wlasciwe” kompetencje etyczne. Nietrudno oprze¢ si¢ wrazeniu, ze budowane
w ten sposdb kompetencje etyczne sg postrzegane jako zinternalizowana jakos-
ciowa tozsamo$¢ zawodowa.

Spojrzenie liberalne traktuje dzialanie ukrytego programu w kategoriach raczej
neutralnych, a nie pozytywnych, jak w poprzednim ujeciu. Podstawowa réznica
polega na odmiennym spojrzeniu na praktyke pedagogiczna oraz proces socjali-
zacji. W ujeciu liberalnym nauczana ,kultura postepowania” jest traktowana jako
kolejna konstrukcja spoleczna, ktéra nie moze by¢ przekazana bez aktywnego
udzialu studentéw w procesie edukacji. Studencka aktywno$¢é w zdobywaniu wie-
dzy ttamszona jest gtéwnie przez Sciste wymogi edukacji formalnej. Wzmacniana
przez ukryty program pozytywistyczna i technokratyczna wizji edukacji wytwa-
rza wzorce postepowania, ktére mijaja sie lub sa wrecz zaprzeczeniem oficjalnie
akceptowanych demokratycznych idei. W efekcie studenci zamiast wspéttworzy¢
kompetencje etyczne, ucza sie ,cierpie¢ w milczeniu”. Zmiana akcentu z tresci

12 H.A. Giroux, Theory and resistance in education: a pedagogy for the opposition, South Hadley, Ma. 1983,
Critical perspectives in social theory, s. 48—60.
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nauczania na sposoby, w jakie tresci sa nauczane, kanaly oraz przestrzenie komu-
nikacji pozwalaja dostrzec takze zgubny wplyw oddziatywania ukrytego progra-
mu. Liberalna krytyka odrzuca tylko te aspekty ukrytego programu, w ktérych jak
twierdzi znieksztalcaja normatywne kategorie lezace u podstaw edukacji w ,wzorce
ubezwlasnowolnienia”. Innymi stowy, struktury codziennej praktyki pedagogicznej
zamiast wspiera¢ kompetencje przydatne do dzialania w demokraciji, pod plaszczy-
kiem obiektywnych kategorii bezkrytycznie reprodukujg hierarchie oraz wymu-
szajq bierna adaptacje do podzialéw panujacych w burzuazyjnym spoleczenstwie.
Spojrzenie liberalne dazy do stworzenia modeli praktyk pedagogicznych, ktére
podkreslaja kwestie intencjonalnosci, buduja $wiadomos¢ odpowiedzialnosci oraz
wzmacniaja kwestie miedzyludzkich relacji w konstruowaniu hermeneutycznych
kategorii rozumienia oraz wymiany do$wiadczen w procesie edukaciji.

Podejscie radykalne ktadzie nacisk na ekonomie polityczna edukacji, pozwala
dostrzec jej polityczna funkcje w odniesieniu do takich poje¢ jak klasa oraz domi-
nacja, a takze zwraca nasza uwage na strukturalne czynniki, ktére wptywaja na
nasze codzienne praktyki pedagogiczne oraz rezultaty socjalizacji. W wymiarze
empirycznym oraz teoretycznym krytyka ukrytego programu skupia sie na odsto-
nieciu mechanizméw, poprzez ktére stosunki spoleczne panujace na uniwersytecie
stanowig odbicie stosunkéw spolecznych miejsca pracy, przez co niezamierzonym
rezultatem socjalizacji jest podtrzymywanie podzialéw spotecznych i klasowych
niezbednych do legitymizacji procesu reprodukgji kapitatu, zaréwno spolecznego,
jak i ekonomicznego. Radykalnej krytyce zostaly poddane mechanizmy wspierajace
rozwarstwienie edukacyjne, struktury edukacyjne odtwarzajace podzialy klasowe,
genderowe oraz rasowe'>. H. Giroux powotujac sie na badania Michaela W. Apple’a
opublikowane w artykule The Hidden Curriculum and the Nature of Conflict**, wskazat,
w jaki sposéb edukacja promuje racjonalno$¢ charakterystyczna dla kapitalistycz-
nej struktury spolecznej. Wnikliwie analizujac podreczniki z zakresu nauk $cistych
i spolecznych, Apple wskazal na trwale tendencje ignorowania kategorii konfliktu
lub przypisywanie jej ujemnej warto$ci w rozwoju spolecznym. Zdaniem zwolen-
nikéw podejscia radykalnego programy nauczania powielaja i utrwalaja caly szereg
znaczen wlaéciwych dla uprzywilejowanych grup intereséw. Z tego punktu widze-
nia ksztaltowane przez ukryty program wzorce zachowan oraz kompetencje etyczne
w calodci mieszcza sie w normach oraz praktykach spotecznych systemu kapitali-

13 Doskonalym przykladem krytyki ekonomii politycznej edukacji w Stanach Zjednoczonych jest
praca Paula Willisa, w ktérej szczegbétowo wyjasnia mechanizmy prowadzace do tego, ze edukacja
dzieci z klas pracujacych nie stanowi juz nawet obietnicy awansu spotecznego. Zob. P.E. Willis,
Learning to labor: how working class kids get working class jobs, New York 1981.

14 M.W. Apple, Ideology and curriculum, New York 2004, 3rd ed., s. 77-98.
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stycznego, ktére w nieuchwytny sposob ksztaltuja doswiadczenia edukacyjne
w zakresie kontroli spotecznej.

W Scistym zwigzku z podejsciem radykalnym pozostaje dialektyczna perspek-
tywa ukrytego programu. Chcac unikna¢ slepej uliczki, do ktérej prowadzi deter-
minizm podejscia radykalnego, dialektyczna perspektywa nie radykalizuje wszech-
wladzy kapitalu i stosunkéw spolecznych. Zdaniem Giroux ukryty program, tak
jak caly proces edukacyjny, nigdy nie moze by¢ jednolity. W rzeczywistosci powin-
nismy méwic o ukrytym programie w liczbie mnogiej, a jego pluralistyczna struk-
tura oraz wychodzace co na jaw sprzecznosci stwarzaja mozliwo$¢ oporu wobec
spolecznym mechanizmom kontroli i dominacji. Korzystajac jednoczesnie z kate-
gorii metodologicznych wypracowanych w przez szkole frankfurcka, zwolennicy
podejscia dialektycznego pragna wyijsé¢ z aporii, w ktdra teoria ta popadta. Podejscie
radykalne, podobnie jak przedstawiciele szkoty frankfurckiej pierwszego okresu,
stosujac tak dalece posunieta radykalna krytyke, nieuchronnie pod znakiem zapy-
tania postawili sama mozliwo$¢ projektu emancypacyjnego'. Podobnie do podejs-
cia liberalnego zwolennicy podejscia dialektycznego podkreslaja aktywnos¢ oraz
sprawstwo podmiotéw socjalizacji. Odrzucenie funkcjonalistycznego paradygmatu
w badaniach nad ukrytym programem w edukacji otworzylo na nowo mozliwosci
emancypacji wobec systemu. Miejscem tym nie jest jednak spolecznie nietkniety
i a priorii odnaleziony ,nowy lad”, ale codzienne doswiadczane rzeczywistych
praktyk pedagogicznych, tym razem rozumianych nie w kategoriach hegemonii,
ale jako arena nieustannych konfliktéw, walk i kompromiséw. Doskonatym przy-
ktadem tego podejscia sa badania uczestniczace'®, ktére wykorzystujac pojawiajace
sie sprzecznosci w obrebie ukrytego programu, widzg mozliwo$¢ zmiany socjali-
zacyjnych reziméw w funkcjonujacych wsrdéd studentéw i nauczycieli twérczych
sposobach oporu.

Kazde z prezentowanych uje¢ teoretycznych ma swoje wady i zalety. Ujecie
tradycjonalistyczne zwraca uwage na site oddzialtywania ukrytego programu
w procesie ksztaltowania sie tozsamosci zawodowych oraz kompetencji etycznych.
Niemniej jednak konserwatywne rozumienie nauczania lezace u podstaw tej
perspektywy zaklada catkowita biernos¢ podmiotéw edukacji. Podejécie liberalne
stusznie zwraca uwage na aktywnosc¢ studentéw oraz konieczno$¢ wspotpracy
miedzy nauczycielem a studentem przy konstruowaniu kategorii rozumienia. Jed-

15 Na temat aporii filozofii krytycznej zob. M. Pazdziora, Filozofia spoteczna Jiirgena Habermasa jako
proba przezwyciezenia aporii teorii krytycznej, [w:] R. Frei (red.), Sciezki filozofii krytycznej, Wroclaw
2008, s. 103-112.

16 S, Kemmis, Teoria krytyczna i uczestniczgce badania w dziataniu, [w:] H. Cervinkovd, B.D. Gotebniak
(red.), Badania w dziataniu: pedagogika i antropologia zaangazowane, Wroctaw 2010.
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nak zdaje sie zupelnie nie dostrzega¢ strukturalnych ograniczen i funkcjonalnych
zadan systemu edukacyjnego w burzuazyjnym spoleczenstwie. Radykalne posta-
wienie kwestii ukrytego programu réwniez nie przynosi oczekiwanego przetama-
nia. W zetknieciu z wszechobecna silg struktur dominacji oraz walki klas, proces
edukacyjny zmuszony jest odgrywac jedynie funkcje adaptacyjne wobec prze-
moznych struktur reprodukcji kapitatu. Dialektyczna perspektywa dostrzega
$wiatetko w tunelu w codziennych praktykach oporu w procesie edukacji. Problem
jednak w tym, Ze owe praktyki sa mozliwe do zaobserwowania jedynie na mikro-
poziomie — czgsto nieuchwytne, wymykaja si¢ naukowym generalizacjom.

Zgodnie z definicjami z zakresu socjologii edukacji skutecznos¢ ksztalcenia, to
,stopien osiggniecia celow przedsiewziecia edukacyjnego”?. Formutowanie celow
ksztalcenia ,0 okreslonej charakterystyce” (rodzaj, szczebel, charakter i intensyw-
nos¢ zmian w §wiadomosci, nawykach itp.) jest osobng sferg problemowa: do$é
dobrze opisana teoretycznie — poczawszy od klasycznej koncepcji Blooma. Natomiast
uzytecznos¢ ksztalcenia przeklada sie na ,uzyskiwanie r6znego rodzaju korzysci
przez podmioty spoleczne (jednostki lub grupy) potencjalnie badz faktycznie
zainteresowane ksztalceniem”®. Uzywajac poje¢ z zakresu socjologii edukacji
»skutecznos¢” i ,uzyteczno$¢” do badan nad edukacja prawnicza chcemy ulatwic
analize tego, jakie zestawy prawniczych kompetencji realizuje system edukacji
prawniczej. Oczywiscie poglady na to, jakie zestawy kompetencji sa pozadane w pracy
prawnika sa pochodng szerszego systemu przekonan o naturze rzeczywistosci
spotecznej oraz roli prawnika. Poglady te najczesciej mozemy spotkac w oficjalnych
wypowiedziach przedstawicieli zarowno Akademii, jak i Praktyki, a takze w ofi-
cjalnej dokumentacji programoéw ksztalcenia, sylwetkach absolwentéw i sylabusach
do przedmiotéw.

Biorac pod uwage rozbieznos¢ w profilach Akademickim i Praktycznym oraz
rozbiezno$¢ pomiedzy deklarowanymi warto$ciami edukacji a jej obrazem spotecz-
nym, powstaje pytanie: Co umozliwia harmonijne koegzystowanie dwdch rozbieznych
profilow edukacyjnych i podtrzymuje obecny stan edukacji prawniczej? Oficjalnym wyjas-
nieniem jest twierdzenie, ze edukacja prawnicza powinna by¢ podporzadkowana
wymogom uzytecznosci, co wymaga odmiennych wymogoéw skutecznosci edu-
kacji (program oficjalny).

17 A. Boczkowski, Skutecznos¢ i uzytecznosc ksztatcenia jako kategorie socjologiczne, ,Przeglad Socjolo-
giczny” 2009, 58(3), s. 93.

18 Tbidem, s. 94.
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Tabela 2. Program oficjalny

Kompetencje prawnicze (pozadany efekt) EDUKACJA PRAWNICZA
ZRODEA WIEDZY Konflikt
PRAKTYKI WYTWARZANIA Refleksyjnos¢
PROCEDURY WERYFIKACJI Uzyteczno$é
PODMIOT Intencjonalno$¢ poznawcza

Zrodto: Opracowanie wihasne.

Nieoficjalnym wyjasnieniem jest twierdzenie, ze edukacja prawnicza realizuje
sie poprzez ujednolicenie wymogdw skutecznosci, co skutkuje osiggnieciem nieza-
mierzonych i przeciwnych efektéw na poziomie uzytecznosci.

Tabela 3. Program ukryty

Kompetencje prawnicze (ukryty program) EDUKACJA PRAWNICZA
ZRODtA WIEDZY Prawda profesorska/ prawda schematu
PRAKTYKI WYTWARZANIA Dyscyplina
PROCEDURY WERYFIKACJI Egzaminowanie
PODMIOT Reakcyjnos¢ poznawcza

Zrédto: Opracowanie wiasne.

Podsumowanie: poza ukryty program

Przyjeta przez nas perspektywa teoretyczna nie bierze si¢ z prostego poréwnania
przedstawionych modeli, ale raczej ze §wiadomosci trudnosci, w jakie nieuchron-
nie popadly. Podstawowym puntem odniesienia pozostaje mozliwo$¢ ocalenia
krytycznego potencjalu badan nad ukrytym programem w edukacji oraz nadzieja
na zmiane zastanych praktyk. Rozpoczety program badan nad ukrytym programem
edukacji prawniczej w Centrum Edukacji Prawniczej i Teorii Spolecznej prowadzi¢
ma do stworzenia, jak to okredlit Giroux, alternatywnej przestrzeni publicznej,
w ktorej otwarto$¢ na dialog wszystkich stron zaangazowanych w edukacje praw-
nicza, przyczyni sie do jej gruntownej przebudowy. Jak skonstatowal Apple:

Nie postrzegam kwestii projektowania programéw nauczania jako problemu
technicznego do rozwigzania poprzez zastosowanie zracjonalizowanych
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modeli. Raczej, podazajac za dtuga linig nauczycieli od Dewey’a do Huebner,
pojmuje program nauczania jako skomplikowany i ciagly proces projek-
towania srodowiskowego. Nie nalezy zatem mysle¢ o programie nauczania
jako o rzeczach, jako o programie nauczania lub o studiach. Zamiast tego,
pomyél o nim jako o symbolicznym, materialnym i ludzkim $rodowisku,
ktore jest stale odbudowywane. Ten proces projektowania wymaga nie tylko
technicznego, ale réwniez estetycznego, etycznego i politycznego podejécia,
aby w pelni reagowac zar6wno na potrzeby spoteczne, jak i jednostkowe®.

Mozna wyréznié trzy postawy na ukryty program, jakie moze przyjac dyskurs
i edukatorzy prawni. Pierwsza to wyparcie — uznanie, ze problem nie istnieje. Bar-
dziej wyrafinowana wersja tej postawy moze polega¢ na przerzuceniu odpowie-
dzialno$ci np. teoretykéw na dogmatykoéw lub odwrotnie. Kolejna reakcja moze by¢
che¢ zmiany. Pojawia sie tu jednak problem wzorcéw i srodkéw. Skad czerpac wzorce
poprawnej edukacji prawniczej oraz Srodki na jej wprowadzanie. Edukacja bardziej
partycypacyjna wymaga wiekszego zaangazowania instytucjii samych studentéw.
Jedynym mozliwym sprawdzianem czy jest ona mozliwa jest praktyka. Trzecia moz-
liwos¢ to eksperymentowanie z edukacja. Przyjecie, ze obecna sytuacja powoduje
dyskomfort studentéw i edukatoréw oraz moze miec¢ niebezpieczne konsekwencje
polityczne. Jednoczesénie przyznanie, ze brak jest wzorcéw pozadanej edukacji (poza
mityczng ,Ameryka”). Eksperyment nakierowany musi by¢ na budowanie wspol-
noty krytycznej, ktéra podejmowac bedzie szeroko zakrojone badania nad edukacja
prawnicza oraz dzieli¢ doswiadczeniem. Duza role moga odegrac tu sami studenci
—sama ich obecno$¢ w takiej wspdlnocie pozwala niwelowaé odtwarzanie skost-
niatych hierarchii.
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